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| 	 I N T RO D U C T I O N
	 AU X  E N Q U Ê T E S  G É O G R A P H I Q U E S

Notre monde est plus interconnecté que jamais. Pour savoir prendre des décisions 

avisées et bien fonctionner en société, les élèves d’aujourd’hui doivent comprendre 

comment interagissent les systèmes humains et naturels, qui sont à la fois complexes et 

dynamiques. La géographie est une matière essentielle pour s’expliquer les rouages de 

notre monde.

La géographie, c’est l’étude des lieux et des relations qui lient les êtres humains à leur 

environnement. Elle a pour objet d’examiner où sont situées les choses, pourquoi elles 

sont là et comment elles évoluent au fil du temps. Mais encore, l’étude de la géographie 

propose aux élèves de comprendre le monde qui les entoure selon deux perspectives : 

la géographie humaine, soit l’étude des systèmes culturels, politiques, technologiques et 

sociaux, et la géographie physique, soit l’étude des phénomènes physiques et naturels.

Les géographes – ceux qui étudient la géographie – observent le monde sur le plan de 

la spatialité et cherchent à répondre à trois grandes questions : Où est-ce situé? Pourquoi 

à cet endroit? Pourquoi devrait-on s’y intéresser? Ils cherchent à décrire le monde en 

s’appuyant sur les connaissances, les techniques et les outils de la discipline, comme 

les cartes, les globes terrestres, les graphiques, la photographie, la vidéo et l’imagerie 

par télédétection. Tous ces outils peuvent être utilisés pour différentes finalités et 

permettent d’illustrer tout un éventail d’information : tendances, interactions, évolution 

dans le temps, etc.

Le processus de la méthode d’enquête géographique permet d’aider les élèves à 

maîtriser les compétences, les connaissances et les outils d’un géographe. La méthode 

propose une démarche systématique pour étudier et comprendre le monde en fonction 

des tendances, des processus et des interactions qui régissent les relations entre êtres 

humains et systèmes naturels, et pour faire suite aux conclusions obtenues.
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| 	 I N T RO D U C T I O N
	 AU X  E N Q U Ê T E S  G É O G R A P H I Q U E S

SPATIALE POL IT IQUE ÉCONOMIQUE HISTORIQUE GÉOLOGIQUEÉCOLOGIQUECULTURELLE

GLOBALERÉGIONALELOCALE

LE MONDE HUMAIN ET LE MONDE NATUREL

Les cinq étapes qui composent cette méthode visent à enseigner aux élèves la faculté 

de réfléchir et de raisonner d’un point de vue géographique. Elles consistent à définir 

une problématique, à collecter des données géographiques, à organiser et à analyser ces 

données, à les utiliser pour répondre à la problématique posée, puis à agir en conséquence. 

La méthode d’enquête repose sur une perspective géographique, donnant ainsi aux élèves 

un angle particulier pour analyser les notions d’espace et de lieu ainsi que l’interdépendance 

des systèmes qui composent notre monde. Le concept de perspective géographique est 

interdisciplinaire et contribue à l’examen de problèmes complexes à différentes échelles. On 

pourrait dire que les échelles sont à la géographie ce que les zooms sont à la photographie 

: on peut utiliser une échelle mondiale, régionale ou locale. Munis de la perspective 

géographique et de la méthode d’enquête, les élèves peuvent commencer à faire des 

liens entre des éléments complexes, à dégager des tendances et à établir des corrélations 

en adoptant un point de vue différent sur le monde, ce qui leur permet d’émettre des 

hypothèses crédibles, de prendre des décisions éclairées et de passer à l’action.
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| 	 R É PA RT I T I O N
	  D E S  É L È V E S  E N  É Q U I P E S 

La méthode d’enquête géographique prend racine dans les 

problématiques proposées par les élèves, qui traduisent les 

sujets d’intérêt ou les enjeux de leur milieu. En raison de sa 

nature même, elle s’appuie sur un apprentissage pratique, 

factuel et expérientiel. Elle exige des élèves qu’ils prennent 

du temps pour se questionner, se renseigner, organiser, 

analyser, et créer. C’est une méthode qui se prête mieux à 

un travail en équipe qu’individuel. Nous vous proposons 

deux options pour organiser l’apprentissage : les élèves 

peuvent i) collaborer tous ensemble pour répondre à une 

problématique d’enquête géographique; ou ii) travailler 

en petites équipes sur leurs propres problématiques. Pour 

chacune de ces configurations de travail, voici quelques 

conseils d’organisation.

P ROJ E T  D E  C L A S S E
Un projet de classe peut sembler plus facile à encadrer; 

toutefois, il faut bien prendre soin de choisir un sujet qui 

intéresse le plus d’élèves possible. 

F O R MU L AT I O N  D E  L A  P RO B L É M AT I Q U E

Il est essentiel que toute la classe participe à la définition de 

la problématique. Voici quelques idées :

•	 Demandez aux élèves de réfléchir ensemble aux enjeux 

ou problèmes locaux sur lesquels ils souhaiteraient se 

pencher.

•	 Choisissez un enjeu ou problème précis sur lequel ils 

devront travailler.

Dans un cas comme dans l’autre, demandez-leur de se 

questionner ensemble sur les sujets proposés, puis de voter 

pour choisir la problématique qu’ils souhaitent résoudre. 

P L A N I F I C AT I O N  D U  P ROJ E T

Once students have selected the Geo-Inquiry Question, they 

will need to determine the following:

•	 De quelles données avons-nous besoin?

•	 Comment les recueillir?

•	 Combien de temps cela prendra-t-il? 

•	 Quels types de recherches devons-nous faire?

•	 Qui pouvons-nous consulter au sujet de cet enjeu?

Pour chaque étape de l’enquête, vous pouvez assigner des 

tâches à des équipes, qui devront respecter des échéances 

claires. Selon le projet et le temps imparti, toutes les équipes 

pourront travailler soit parallèlement sur une même tâche 

(ex. : réaliser un sondage), soit sur des tâches différentes (ex. : 

certaines peuvent chercher des cartes alors que d’autres 

s’entretiennent avec des dirigeants locaux). Autant que 

possible, laissez les élèves choisir des tâches qui correspondent 

à leurs centres d’intérêt. Vous pouvez également répartir les 

tâches en fonction des points forts et des points faibles de 

chacun. 

D É F I N I T I O N  D E S  O B J E C T I F S

Définissez les objectifs d’apprentissage pour la classe 

dans le cadre du projet. Quelles sont les compétences 

méthodologiques que les élèves doivent travailler ou 

maîtriser? Quelles informations précises souhaitez-vous qu’ils 

aient intégrées à l’issue du projet? En parallèle, demandez 

aux élèves de se fixer des objectifs personnels en matière de 

participation et d’acquisition de connaissances. Par exemple, 

un élève qui, naturellement, laisse l’initiative aux autres lors 

d’un travail en équipe peut se donner comme objectif de 

chapeauter l’un des volets du projet, tandis qu’un autre, qui a 

tendance à prendre les rênes, peut se fixer l’objectif inverse, 

soit d’être plus attentif aux idées de ses camarades. Les élèves 

peuvent également se fixer des cibles scolaires, comme 

s’améliorer en orthographe ou enrichir leur vocabulaire.

P ROJ E T S  E N  P E T I T E S  É Q U I P E S
En étant répartis en équipes pour soulever leur 

problématique, les élèves sont plus à même de choisir un 

sujet qui leur tient à cœur; toutefois, cela peut s’avérer plus 

complexe sur le plan de l’organisation. 

C H O I X  D U  S UJ E T

Vous pouvez laisser les élèves complètement libres de 

choisir leur sujet, ou bien leur demander de cerner des 

problématiques sous-jacentes à un sujet plus vaste. Par 

exemple, vous pouvez demander à chaque équipe de définir 

et d’analyser sa propre problématique liée à un enjeu local 

qui cadre avec un sujet étudié en classe. Quelle que soit 

l’option choisie, vérifiez attentivement les idées proposées 
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par les élèves pour vous assurer qu’ils pourront les développer de manière constructive avec 

les ressources à leur disposition.

JA LO N S

Établissez un échéancier comprenant des suivis fréquents pour veiller à ce qu’aucune équipe 

ne prenne de retard. Certains de ces jalons nécessiteront votre approbation, comme le 

choix du sujet ou un plan de travail en dehors des heures en classe. Pour les autres, il peut 

simplement s’agir d’un contrôle rapide pour vérifier l’avancement du projet, sans évaluation.

L’échéancier devrait inclure des séances de réflexion fréquentes et régulières tout au long du 

projet. À cet effet, le document Journal de bord doit être rempli chaque fois qu’une étape 

est terminée ou qu’un jalon est franchi. Cette démarche permet aux élèves de vérifier qu’ils 

avancent selon leur plan initial, de mettre le doigt sur les problèmes ou les occasions de 

s’améliorer, de souligner leurs réalisations et de faire le point sur leur apprentissage. Rappelez 

aux élèves que c’est en faisant preuve de discipline et en travaillant avec ardeur qu’on se 

perfectionne.

P L A N I F I C AT I O N  D U  P ROJ E T  E T  AT T R I B U T I O N  D E S  RÔ L E S

Demandez à chaque équipe de définir les rôles et responsabilités de ses membres. Passez 

en revue les rôles attribués et la liste de tâches pour vérifier que chaque élève participe 

activement et que le travail est équitablement réparti. Voici des exemples de rôles : chef 

d’équipe, agent de liaison avec l’enseignant, responsable des communications et rédacteur 

en chef. Ces rôles peuvent être cumulatifs ou intervertis au cours du projet. Quant aux tâches 

respectives des membres de l’équipe, il peut s’agir de créer un sondage, de présenter la 

recherche de fond, de communiquer avec les groupes ou organismes pertinents de la région, 

de consigner les données ou encore de rédiger le plan de l’exposé. 

S O U T I E N  D E S  PA I R S  E T  M E N TO RAT

Les pairs peuvent être une excellente source de motivation. Mettez en place des groupes 

de soutien avec un membre de chaque équipe et planifiez des rencontres à intervalles 

réguliers pour que les élèves puissent présenter leurs avancées, recevoir des commentaires 

ou participer à la résolution des problèmes. Vous pouvez également solliciter la participation 

d’adultes – spécialistes du sujet ou simples passionnés – pour qu’ils agissent à titre de mentor 

pendant le projet.

| 	 R É PA RT I T I O N
	  D E S  É L È V E S  E N  É Q U I P E S 

COLLABORATION 
INTERDISCIPLINAIRE 

La méthode d’enquête 

géographique est un 

processus dans lequel 

interviennent diverses 

disciplines. Pensez à 

solliciter la participation 

d’autres enseignants ou 

employés de l’école, comme 

les bibliothécaires, pour 

appuyer le projet. Les 

élèves pourraient décider 

de couvrir des sujets 

variés et de collecter des 

données scientifiques ou 

sociologiques, de créer des 

graphiques ou d’utiliser les 

supports photo ou vidéo. Ils 

rédigeront des textes tout 

en utilisant les technologies. 

Les enseignants en sciences, 

en art, en mathématiques, en 

technologie ou dans d’autres 

matières pourraient donc vous 

seconder dans la planification 

et la mise en œuvre du projet.

DOCUMENT DE 
TRAVAIL À UTILISER
Journal de bord
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Toute la méthode d’enquête géographique repose sur 

la définition d’une bonne problématique. Les activités 

proposées peuvent aider les élèves à affûter leur faculté à se 

poser des questions d’ordre géographique et leur donner 

la possibilité d’explorer différents enjeux ou problèmes 

locaux. Le présent matériel pédagogique a été conçu pour 

leur permettre de cibler un sujet ou un enjeu précis et de 

reformuler les questions qui s’y rapportent sous la forme 

d’une problématique. C’est cette dernière qui constituera 

l’objet d’étude dans les quatre autres étapes et donnera une 

direction à leur projet. 

P R É S E N T E R  L E  C O N C E P T
1.	 Expliquez aux élèves qu’ils vont travailler sur un projet 

qui consiste à examiner un enjeu ou un problème à 

l’échelle locale, et ce, en adoptant une perspective 

géographique. Ajoutez qu’en premier lieu, ils auront à 

définir la problématique de leur enquête géographique, 

qui devra répondre aux trois grandes questions 

suivantes : 

•	 Où est-ce situé? 

•	 Pourquoi à cet endroit?

•	 Pourquoi devrait-on s’y intéresser?

2.	 Par exemple, demandez aux élèves de penser à des 

questions d’ordre géographique qu’ils pourraient se 

poser au sujet de leur école. Donnez-leur quelques 

exemples simples, tels que : Où est située l’école? 

Pourquoi à cet endroit? Que trouve-t-on aux alentours?

	 Utilisez la première question (« où ») afin d’aider les 

élèves à trouver des moyens pour situer un lieu : 

numéro et nom de rue; ville, comté et province; pays; 

hémisphère; latitude et longitude, etc.  

3.	 Demandez aux élèves de donner d’autres exemples de 

questions, puis proposez des problématiques d’enquête 

géographique plus complexes telles que : Pourquoi 

notre école est-elle située à cet emplacement? Pourquoi 

trouve-t-on certains lieux aux abords de l’école? Quels 

sont les points communs entre notre emplacement 

et celui des autres écoles de la ville? Qu’est-ce qui 

le différencie de celui des autres écoles? Demandez 

aux élèves où l’on pourrait construire une nouvelle 

école dans le district. Montrez-leur comment définir 

une problématique pour les aider à déterminer quel 

serait le meilleur emplacement, en incluant les raisons 

pour lesquelles c’est important pour la population. 

Encouragez les élèves à réfléchir à différents types de 

paramètres : grandes artères, population étudiante, 

espace occupé par l’école, prix des bâtiments 

dans la région, etc. Progressivement, passez à des 

problématiques plus complexes qui permettent 

d’explorer les différences d’un endroit à un autre ainsi 

que les causes et les conséquences qui y sont rattachées. 

| 	 É TA P E  1  :  D E M A N D E R
	 F O R M U L E R  U N E  Q U E S T I O N  D E  G É O - E N Q U Ê T E  

Demandez à vos étudiants d’utiliser l’outil « Tubric » pour les aider à élaborer leurs questions d’enquête 
géographique. L’outil Tubric a été fournit par le Buck Institute for Education.
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O U T I L  T U B R I C

Mots structurants Personne ou entité Action ou défi Public ou but

Enquête
géographique
Où est-ce situé? 
Pourquoi à cet 

endroit?
Pourquoi devrait-
on s’y intéresser?
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4.	 Demandez aux élèves de s’exercer à différencier les problématiques d’ordre 

géographique de celles touchant d’autres domaines en utilisant la liste fournie dans le 

document Problématiques d’enquête géographique. Les questions 1, 3, 6, 7, 9, 11, 13 à 16, 

18 et 19 sont des exemples de problématiques d’enquête géographique. 

5.	 Proposez à la classe des exemples qui suggèrent l’importance de l’emplacement d’un 

lieu : Pourquoi les installations portuaires de la ville de New York sont-elles importantes 

dans le choix de son emplacement? En quoi le climat de la Floride influe-t-il sur les flux 

touristiques en hiver? Comment le climat et le relief de Vail, au Colorado, contribuent-ils à 

sa popularité en tant que destination de ski? Divisez les élèves en équipes et demandez-

leur de rédiger des problématiques dont les réponses permettraient d’expliquer 

l’importance de certaines caractéristiques de votre ville ou de son emplacement.

6.	 Posez aux élèves des questions qui les poussent à réfléchir à l’interdépendance des 

caractéristiques humaines et géographiques : Où vivent la majorité des gens sur la 

planète? Pourquoi y a-t-il autant de grandes villes situées près d’un fleuve ou d’une 

rivière? Toujours en équipe, les élèves devront ensuite rédiger des problématiques 

concernant l’organisation des caractéristiques humaines et physiques dans votre ville.

7.	 Si vous sentez que la classe a encore besoin de s’exercer à définir une problématique 

d’enquête géographique, demandez aux élèves de se mettre en équipe pour réfléchir 

à d’autres idées propres à votre ville. Pour commencer, proposez-leur des exemples en 

mentionnant, par exemple, un secteur de la ville, une activité économique ou industrie 

prédominante, ou l’une de ses caractéristiques physiques. Laissez-leur deux minutes pour 

trouver le plus de problématiques possible pour chacun des exemples fournis (deux ou 

trois). Demandez-leur ensuite de revoir leur liste et de rayer toutes les propositions qui 

ne leur semblent pas être des problématiques d’enquête géographique, et d’entourer 

celles sur lesquelles ils aimeraient travailler. Ce sont ces dernières qu’ils ajouteront au 

document Pistes de problématique. 

AC Q U É R I R  D E S  C OM P É T E N C E S  E T  E X P LO R E R  D I V E R S  S UJ E T S
R E V U E  D E  P R E S S E

1.	 Demandez aux élèves d’éplucher la presse locale – imprimée ou en ligne – et de suivre 

les nouvelles à la radio ou à la télévision pendant une ou deux semaines. Ils doivent 

prendre des notes sur les sujets d’actualité qui ont éveillé leur intérêt : encouragez-les à 

consigner les faits et le nom des personnes ou organisations dont il est question.

2.	 Une fois que les élèves ont dressé une liste des actualités intéressantes, répartissez-les 

en équipes pour qu’ils discutent de leurs trouvailles. Ils devront ensuite sélectionner 

quelques sujets relatifs à un ou deux thèmes et remplir le document S’exercer à définir 

une problématique. À noter que les élèves auront à utiliser maintes fois ce document de 

travail; pensez donc à en fournir plusieurs copies ou demandez-leur de répondre sur une 

autre feuille.

3.	 Demandez aux élèves d’inscrire leurs problématiques les plus intéressantes dans le 

document Pistes de problématique.

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Problématiques d’enquête

géographique

Pistes de problématique

Outil Tubric
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E N J E UX

1.	 Demandez aux élèves de cibler les enjeux ou débats qui 

touchent votre collectivité et de se renseigner à leur 

sujet en consultant des articles papier ou numériques, 

en demandant de l’information auprès de groupes 

locaux, ou en écoutant les présentations d’experts ou 

d’intervenants en classe. Ils peuvent aussi choisir des 

enjeux qui leur sont familiers.

2.	 En équipe, les élèves choisiront un ou deux sujets 

d’intérêt et rempliront le document S’exercer à définir 

une problématique. Conseillez-leur d’entourer les 

problématiques qu’ils aimeraient explorer et de les 

ajouter à leur liste Pistes de problématique.

 R E MU E -M É N I N G E S

1.	 Avec toute la classe, organisez une séance de remue-

méninges sur des sujets généraux qui intéressent les élèves 

(ex. : le sport, les oiseaux, les enjeux sociaux). Laissez-leur 

quelques minutes pour noter leurs suggestions sur papier, 

en rappelant que l’exercice consiste à écrire les idées qui 

leur viennent spontanément à l’esprit, sans faire aucun 

commentaire ou jugement.

2.	 Pendant la mise en commun des idées, demandez 

aux élèves de diviser, au moyen d’une représentation 

arborescente, les thèmes généraux qui les intéressent en 

sous-thèmes applicables à l’échelle locale. S’ils prennent 

l’exemple de la gestion des écosystèmes, ils peuvent en 

dégager un lieu ou un écosystème en particulier, puis 

approfondir un sujet connexe plus pointu, comme la 

réintroduction du loup dans son habitat naturel. Invitez-

les à faire preuve de précision et à se concentrer sur des 

enjeux locaux. 

3.	 Une fois l’exercice terminé, affichez les représentations 

arborescentes de chaque équipe et distribuez des 

marqueurs de couleur aux élèves pour qu’ils inscrivent 

leurs initiales à côté des idées qui les intéressent. 

Demandez à ceux qui partagent les mêmes centres 

d’intérêt de se regrouper en équipes de deux et de 

choisir deux sujets, pour lesquels ils devront remplir 

le document S’exercer à définir une problématique. 

Par la suite, ils pourront sélectionner les meilleures 

problématiques et les ajouter au document Pistes de 

problématique. Les différentes listes pourront servir 

de point de départ pour répartir les élèves en équipes 

selon leurs préférences communes, ou pour raffiner les 

sujets de recherche dans le cas d’un projet de classe.

C O N S U LTAT I O N  D U  M I L I E U

1.	 Divisez les élèves en équipes et demandez-leur de 

rédiger, dans le document Consultation du milieu, 

cinq questions à poser aux habitants de la région. 

L’objectif de l’exercice est de comprendre quels sont 

les enjeux d’intérêt pour la population locale. Ensuite, 

demandez aux groupes d’échanger leurs listes entre 

eux pour qu’ils les commentent. Les élèves pourront 

sonder la population locale de façon informelle ou bien 

concevoir un sondage ou un questionnaire. Davantage 

de renseignements à ce sujet sont fournis à l’étape 2, 

ainsi que dans les documents Réaliser une entrevue et 

Concevoir un sondage.

2.	 Suggérez aux élèves d’interroger divers membres de la 

collectivité. Discutez avec eux des experts présents dans 

la région – représentants du gouvernement, intervenants 

communautaires, etc. –, qui peuvent apporter un éclairage 

particulier sur le milieu. Si possible, prenez contact avec ces 

personnes pour leur demander quels sont les problèmes 

ou enjeux importants à l’échelle locale.

3.	 Demandez aux élèves de rédiger, dans le document 

Consultation du milieu, un compte-rendu de ce qu’ils ont 

appris au cours de l’exercice. 

4.	 Demandez aux élèves de sélectionner deux ou trois 

sujets ou enjeux d’intérêt parmi ceux soulevés par les 

membres de la collectivité et de remplir le document 

S’exercer à définir une problématique. Ensuite, ils 

pourront ajouter les problématiques intéressantes à la 

liste Pistes de problématique. 
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PASSER À L’ACTION
1.	 En travaillant sur leur problématique d’enquête géographique, les élèves doivent 

se demander si la réponse a le potentiel de faire avancer les choses dans leur milieu. 

Rappelez-leur qu’ils devront réaliser un exposé à partir de leur problématique, et que 

cet exposé leur servira à poser un geste concernant un enjeu précis.

2.	 Faites lire le document Passer à l’action aux élèves pour qu’ils en discutent ensemble. 

Expliquez que certains enjeux nécessitent un changement de politique publique, tandis 

que d’autres peuvent être résolus grâce à une initiative citoyenne. Utilisez l’exemple d’un 

parc public où l’on trouve beaucoup de déchets et demandez-leur de quelle façon une 

mesure officielle pourrait régler ce problème. Par exemple, il est possible de participer 

à une réunion du conseil municipal pour demander à la Ville d’installer davantage de 

poubelles et quelques bacs à recyclage, qui contribueront à la propreté du parc. On 

peut sinon régler le problème par l’intermédiaire d’une action collective, par exemple, en 

organisant chaque semaine des journées de ramassage de déchets.

3.	 Demandez aux élèves de garder ces différentes solutions en tête lorsqu’ils rédigeront la 

problématique de leur enquête géographique.

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Pistes de problématique

S’exercer à définir une 

problématique

Consultation du milieu

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Passer à l’action

Enquêtes du National

Geographic – Études de cas

•	 Créez un babillard, physique ou en ligne, qui permettra aux élèves de 

manifester leur intérêt pour un sujet en y affichant des coupures de presse, des 

hyperliens, des images ou de brèves descriptions. 

•	 Si possible, conviez des intervenants du milieu à venir parler des sujets d’intérêt en 

classe. 

•	 Demandez aux élèves de prendre des photos dans leur entourage et de les 

utiliser comme support visuel pour dégager des enjeux ou des sujets.

•	 Discutez avec les élèves des enjeux qui leur tiennent à cœur, par exemple d’une 

question environnementale ou sociale précise, et analysez-la à l’échelle locale.

•	 Organisez une sortie éducative dans les bureaux d’un journal local, un 

établissement municipal ou un centre de la nature pour permettre aux élèves 

d’en savoir plus sur ce que font leurs employés et sur quels enjeux de la région ils 

travaillent. Si vous avez déjà défini un thème central pour la classe, emmenez les 

élèves visiter un endroit en lien avec celui-ci pour approfondir la question.

•	 Présentez aux élèves les études de cas rédigées par les explorateurs du National 

Geographic, qui sont incluses dans la trousse d’enquête géographique : chacune 

d’entre elles a débuté par une enquête géographique. Demandez aux élèves de 

se renseigner sur ces explorateurs et leurs projets, puis de trouver quelles sont les 

problématiques qu’ils ont étudiées.

AU T R E S  M É T H O D E S  P O S S I B L E S  P O U R 
D É F I N I R  U N E  P RO B L É M AT I Q U E
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PRÉCISER LA PROBLÉMATIQUE D’ENQUÊTE
1.	 Une fois que les élèves se sont habitués à définir des problématiques d’enquête 

géographique et ont réfléchi à des thèmes locaux potentiels, demandez-leur de se 

concentrer sur un sujet ou un enjeu sur lequel ils souhaitent enquêter. Si c’est vous qui 

en avez choisi un d’avance, présentez-le à la classe. Si ce sont les élèves qui décident, 

soit en tant qu’équipe, soit en tant que classe, demandez-leur de choisir dans le 

document Pistes de problématique les propositions pouvant leur servir de point de 

départ pour rédiger leur problématique, qui formera la pierre angulaire de leur enquête 

géographique.

2.	 Les choix qu’ils feront rendront compte de l’intérêt qu’ils portent à certains enjeux, 

mais devront être retravaillés pour devenir de bonnes problématiques. Les élèves 

devront d’abord faire une brève recherche sur le thème choisi afin de pouvoir définir 

une problématique pertinente. Distribuez le document Préciser sa problématique, qu’ils 

pourront utiliser à cet effet. Les élèves doivent parvenir à des problématiques finales qui 

sont précises, réalisables et réfléchies, et qui nécessitent plus qu’une simple recherche 

sur une carte ou sur Internet. Ces problématiques doivent également intéresser les 

élèves, car ce sont elles qui orienteront le projet tout entier. Pendant que les élèves 

affinent leurs problématiques, circulez dans la classe et suggérez-leur d’être encore 

plus précis dans leurs propositions. Si les élèves travaillent collectivement sur le même 

sujet, chaque équipe pourra proposer une ou deux problématiques, qui seront ensuite 

soumises au vote de la classe. Il est également possible de préciser la problématique 

collectivement.
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DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Pistes de problématique

Préciser sa problématique

Organigramme de définition 

d’une problématique

•	 Pendant la séance de remue-méninges, encouragez les élèves à garder leur 

premier jet, sans retravailler leurs problématiques. Demandez-leur de rédiger 

pendant au moins trois minutes et faites en sorte qu’ils le fassent réellement. 

Cette démarche leur permettra de passer outre les problématiques typiques qui 

viennent initialement à l’esprit.

•	 Demandez aux élèves de rédiger de nouvelles questions après leurs recherches 

sur le sujet ou l’enjeu choisi. Parfois, les élèves n’ont pas le bagage nécessaire pour 

cerner la problématique qui motivera leur projet.

•	 Précisez aux élèves qu’ils doivent choisir des problématiques auxquelles on ne 

peut pas répondre en effectuant une simple recherche sur une carte ou en ligne. 

Posez-leur la question suivante : Seriez-vous capables de trouver la réponse à 

cette problématique en dix minutes? Si la réponse est oui, les élèves doivent la 

retravailler ou passer à une autre problématique.

•	 Proposez aux élèves des problématiques générales, mais plus complexes, qu’ils 

pourront appliquer à leur propre sujet ou enjeu : Pourquoi est-ce situé à cet 

endroit? Observe-t-on une répartition spatiale particulière? En quoi le choix de 

cet emplacement influe-t-il sur les populations ou l’environnement alentour?

•	 Les élèves peuvent tester s’ils ont une problématique de d’enquête 

géographique en utilisant l’Organigramme de définition d’une problématique.

C O N S E I L S  P O U R  A I D E R  L E S  É L È V E S  À 
C E R N E R  U N E  B O N N E  P RO B L É M AT I Q U E
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Une fois leur problématique définie, les élèves devront faire une recherche de fond, puis 

collecter des données qui leur permettront d’y répondre. Les options quant au type 

d’information à recueillir et à la méthode de recherche sont vastes. Les activités proposées 

visent à aider les élèves i) à se constituer un bon bagage de connaissances sur le sujet 

choisi en se questionnant, en effectuant des recherches et en réunissant de l’information; 

ii) à appréhender quels types de données leur seront utiles; iii) à définir les méthodes de 

recherche à utiliser; et iv) à concevoir leurs outils de recherche. Puisque le type de données 

dont les élèves auront besoin variera selon l’enjeu et les problématiques choisis, organisez les 

activités qui se prêtent le mieux aux projets des élèves.

C OM P R E N D R E  L A  N OT I O N  D E  D O N N É E S  G É O G RA P H I Q U E S
Demandez aux élèves de lire la section « Données géographiques » dans le document sur la 

méthode d’enquête géographique, puis d’en discuter. Présentez la liste de vocabulaire du 

document Terminologie. Tous les termes de cette liste ne seront pas forcément utiles pour 

chaque projet, mais permettront aux élèves de se familiariser avec la terminologie qu’ils 

pourraient rencontrer dans les données collectées. 
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TRAVAIL À UTILISER
Méthode d’enquête

géographique

Terminologie

 

Un étudiant explore un ruisseau en utilisant une lunette à eau faite maison. Photographie fournie par Lori Epstein / National Geographic.
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FA I R E  U N E  R E C H E RC H E  D E  F O N D
1.	 Dans le document Faire une recherche de fond, chaque équipe devra dresser une liste 

de questions d’ordre général (« À explorer ») ou de sujets qu’elle aura à approfondir pour 

répondre à sa problématique. L’objectif est que les élèves deviennent des spécialistes 

du sujet choisi; les questions qu’ils devront explorer doivent donc leur permettre de 

comprendre l’enjeu ou le sujet dans sa globalité. Par exemple, si les élèves se demandent 

comment les eaux usées rejetées par une usine nuisent à un ruisseau du coin, ils 

devraient s’intéresser aux méthodes utilisées pour contrôler la qualité de l’eau.

2.	 Demandez aux élèves de lister les personnes ou organisations qui, dans la région, 

sont spécialisées dans leur sujet de recherche. Pour les aider, distribuez le document 

Sources d’informations locales. Demandez-leur de noter le nom, la fonction ou le poste, 

les coordonnées et le champ d’expertise des personnes-ressources dans le document 

Faire une recherche de fond. Par la suite, les élèves peuvent écrire par courriel ou par 

courrier à ces personnes ou organisations pour leur demander l’information qui n’est pas 

déjà disponible en ligne. Le document Communiquer avec un expert local leur fournit 

plusieurs pistes à cet effet.

3.	 Les élèves devront effectuer des recherches en bibliothèque ou en ligne pour trouver 

les ressources à consulter, dont ils évalueront la qualité et la fiabilité. Pour ce faire, ils 

trouveront des conseils dans le document Évaluer les sources. 

4.	 Les élèvent devront également organiser leurs recherches au moyen d’une bibliographie 

annotée dans le document Faire une recherche de fond. Ainsi, ils pourront facilement 

retrouver l’information dont ils ont besoin pour répondre aux questions « À explorer » au 

cours du projet. 

5.	 Ils peuvent également consigner leurs recherches dans le document Prise de notes.

6.	 Les élèves devront recenser les études existantes portant sur l’enjeu ou le sujet choisi 

et analyser les solutions déjà proposées. Ils peuvent faire le même exercice pour les 

solutions aux enjeux similaires qui ont été avancées dans d’autres domaines. Les élèves 

devront consigner le résultat de cette recherche dans le document Faire une recherche 

de fond.

7.	 Après avoir rassemblé l’information sur le sujet ou l’enjeu choisi, ils devront en rédiger un 

compte-rendu – toujours dans le document Faire une recherche de fond – qui inclura, s’il 

y a lieu, une brève analyse des solutions existantes. 

8.	 Les élèves auront également à rédiger un énoncé d’une ou deux phrases pour expliquer 

en quoi le sujet ou l’enjeu qu’ils étudient est important pour leur milieu.

9.	 Après la phase de recherche, il est possible que les élèves aient une dernière fois à 

ajuster leur problématique. Si c’est le cas, les modifications doivent être mineures et 

ne pas détourner l’équipe de l’orientation qu’elle avait établie avec sa problématique 

initiale. 

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Faire une recherche de

fond

Sources d’informations

locales

Communiquer avec un

expert local

Évaluer les sources

Prise de notes
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D É T E R M I N E R  S E S  B E S O I N S  E N 
D O N N É E S
D I S C U S S I O N  S U R  L E S  T Y P E S  D E  D O N N É E S

1.	 Avec toute la classe, lancez une discussion sur les 

différents types de données qui pourraient être 

utiles pour répondre aux problématiques d’enquête 

géographique. Les données géospatiales comprennent 

les statistiques, les résultats de sondages, les 

observations, les mesures scientifiques, les entrevues, 

les images, les vidéos et d’autres données associées à un 

emplacement géographique.

2.	 Encouragez les élèves à se concentrer sur les données 

géospatiales, auxquelles ils pourraient être moins 

habitués. Parmi celles-ci, on trouve entre autres diverses 

sortes de carte, les données de localisation de base, les 

données de recensement (population et statistiques), les 

renseignements topographiques, les images satellites, les 

mesures scientifiques propres à un lieu (ex. : température, 

qualité de l’eau) et les données issues de sondage ou 

d’entrevues. Après avoir présenté quelques exemples, 

laissez le temps aux élèves d’en discuter ensemble.

3.	 Demandez aux élèves de réfléchir aux sources primaires 

et secondaires, puis de classer les sources de leur liste 

dans l’une ou l’autre de ces catégories. Laissez-leur à 

nouveau un moment pour échanger leurs idées sur la 

question. 

D É C OM P O S E R  L A  P RO B L É M AT I Q U E

1.	 Que la problématique ait été choisie par vous ou 

par les élèves, un travail de décomposition peut 

aider les élèves à l’aborder sous un angle différent, 

afin qu’ils appréhendent mieux les données dont ils 

auront besoin pour y répondre. Donnez un exemple 

avec la problématique suivante : Quel devrait être 

l’emplacement d’une nouvelle école intermédiaire dans 

notre district scolaire?

2.	 En premier lieu, demandez aux élèves de repérer et 

de définir les termes centraux de leur problématique. 

Pour cet exemple, il s’agit des termes « école » et « 

emplacement ».

3.	 Ensuite, demandez-leur d’émettre une hypothèse, par 

exemple : « Nous apprendrons quels emplacements ont 

les caractéristiques nécessaires à la construction d’une 

école ».

4.	 Utilisez cette affirmation pour poser des questions 

plus générales – les questions « à explorer » –, qui 

sous-tendent la problématique plus complexe qui 

est soulevée. On peut se demander : Quelles sont les 

caractéristiques d’un bon emplacement pour accueillir 

une école? Où se situent les autres écoles? Existe-t-il 

des règlements quant à l’emplacement des écoles? 

Est-ce que certaines écoles sont surpeuplées? De quelle 

superficie a-t-on besoin pour construire une école? 

Combien cela coûte-t-il? Qui détient l’autorité pour 

construire une nouvelle école?

5.	 Demandez aux élèves de déterminer quelle information 

ils devront obtenir pour répondre aux questions à 

explorer. Pour notre exemple, ils auraient à chercher 

où se situent les autres écoles du district et à inclure 

une carte des divers complexes scolaires. Ils pourraient 

également envisager de consulter des gens du 

domaine, comme un directeur d’école ou un membre 

du conseil scolaire, afin de connaître les caractéristiques 

idéales pour l’emplacement d’une école ou encore les 

règlements municipaux et les exigences juridiques à 

cet égard. Les élèves pourraient également recueillir 

des données démographiques pour savoir dans 

quels secteurs on trouve beaucoup d’enfants, et 

examiner des photos aériennes pour déterminer où il 

y aurait assez de place pour construire une structure 

imposante.

6.	 Si nécessaire, proposez un autre exemple avec la 

problématique suivante : Pourquoi les arbres longeant la 

rue des Érables perdent-ils leurs feuilles en avril? Parmi 

les questions à explorer pour cette problématique, on 

peut se demander : Quelle espèce d’arbre trouve-t-on 

dans la rue des Érables? Y a-t-il plusieurs espèces? De 

quoi ces arbres ont-ils besoin pour vivre? Se pourrait-il 

qu’un insecte ravage ces arbres et cause la perte de leurs 

feuilles? Est-ce que ces arbres manquent d’eau? Que 

trouve-t-on à proximité?
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7.	 Après votre démonstration, regroupez les élèves en équipes pour qu’ils appliquent le 

même procédé à leur problématique. La méthode pour décomposer une problématique 

est également consignée dans le document Déterminer ses besoins en données. 

Pendant que les équipes se consultent pour décider de quelles données elles auront 

besoin pour répondre aux questions à explorer, elles peuvent se référer à la liste dressée 

plus tôt par la classe.

8.	 Demandez aux élèves de rédiger au propre une liste détaillée des types de données 

dont ils auront besoin, puis de la consigner dans le tableau du document Planifier la 

collecte de données. Par exemple, ils doivent écrire « mesure du pH et de la teneur 

en oxygène dissous de la rivière Saint-François, en amont et en aval de l’usine de 

transformation de papier », plutôt que « données sur la qualité de l’eau ».

9.	 La liste dressée, les élèves devront terminer de remplir le tableau du document Planifier 

la collecte de données. Le plan de collecte peut consister en une démarche aussi simple 

que la consultation d’une carte ou en une recherche plus complexe, comme la collecte 

d’échantillons sur place. Quoi qu’il en soit, les élèves doivent établir un échéancier. 

R E C U E I L L I R  D E S  D O N N É E S
S O N DAG E S  E T  E N T R E V U E S

1.	 Pour mener un sondage ou une entrevue, les élèves devront préparer un questionnaire 

ou une liste de questions en lien avec leur problématique. 

2.	 Demandez aux équipes de s’échanger leur questionnaire ou liste de questions pour 

qu’elles les passent en revue, les mettent à l’essai (si possible) et les commentent. 

3.	 En s’appuyant sur la rétroaction obtenue, chaque équipe révisera ensuite son 

questionnaire ou sa liste de questions et procédera à une dernière vérification de 

son travail pour s’assurer i) qu’il leur permettra d’obtenir les données nécessaires pour 

répondre à leur problématique; et ii) que les données qu’ils obtiendront pourront être 

mesurées et analysées efficacement. Les élèves doivent aborder ce travail en prévoyant 

les prochaines étapes, ce qui facilitera par la suite l’organisation et l’analyse des données 

recueillies.

P H OTO S  E T  V I D É O S 

1.	 À l’étape 4, les élèves doivent préparer un exposé sur leur enquête géographique. 

Expliquez-leur qu’ils ne pourront peut-être pas retourner sur place pour photographier 

ou filmer les lieux à ce moment-là, et qu’ils doivent donc décider des images dont ils 

auront besoin avant de commencer la collecte des données. Insistez bien sur le fait qu’il 

est toujours préférable d’obtenir plus d’images que nécessaire. 

2.	 Veillez à ce que les élèves possèdent les compétences de base pour utiliser 

l’équipement vidéo et photo. Ils devraient toujours prévoir une solution de rechange, 

comme leur téléphone intelligent.

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
•	 Déterminer ses besoins 

en données

•	 Planifier la collecte de 

données

•	 Prendre des photos et 

tourner des vidéos 

•	 Photographie: document 

de base

•	 Vidéographie: document 

de base
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3.	 Analysez quelques exemples de photographies avec les élèves et discutez-en. Posez 

les questions suivantes : Laquelle préférez-vous? Quels sont les éléments qui ont attiré 

votre attention, et pourquoi? Vous pouvez également parler de la composition – où 

se trouvent les objets inanimés, les gens et les animaux dans la photo (premier plan 

ou arrière-plan, au centre ou sur les côtés) – du mouvement et de la façon dont il est 

capturé, de ce qui attire l’œil en premier et de la façon dont le regard se promène 

ensuite sur la photo, ou encore du point de vue, du cadrage et de ce que le photographe 

essaie de raconter. Les élèves pourront prendre en note les éléments clés qui rendent la 

photographie intéressante pour s’en inspirer. Si possible, collaborez avec un professeur 

d’art, ou avec un photographe ou vidéographe de la région, qui pourra présenter à la 

classe les techniques de base de prise d’images et de réalisation.

4.	 Indiquez aux élèves qu’ils peuvent consulter les documents suivants : Prendre des photos 

et tourner des vidéos, Document de sortie photo et vidéo, Photographie: document de 

base et Vidéographie: document de base.

D O N N É E S  S C I E N T I F I Q U E S

1.	 Les élèves peuvent collecter des données scientifiques en prélevant des échantillons ou 

en faisant des observations sur le terrain. 

2.	 Assurez-vous qu’ils ont bien planifié leur méthode de collecte et établi un plan écrit 

avant de partir sur le terrain.

3.	 Vérifiez les méthodes de collecte prévues par les élèves pour veiller à ce qu’elles soient 

valides sur le plan scientifique et leur permettent d’obtenir des données pertinentes 

pour leur projet. 

4.	 Demandez aux élèves de réfléchir à la façon la plus pratique d’organiser les données 

qu’ils s’apprêtent à recueillir et, au besoin, de préparer des fiches récapitulatives.
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•	 L’une des étapes clés de cette méthode consiste à envoyer les élèves sur le terrain pour qu’ils recueillent des 

données. Par « sortie sur le terrain », on entend essentiellement « en dehors de la salle de classe ». La collecte 

de données peut se faire de façon élémentaire (prise de note à la main) ou plus élaborée (applications mobiles, 

tableurs, trousses de prélèvements spécialisées). En règle générale, les activités sur le terrain consistent à 

sonder la population locale, à cartographier un lieu (à la main ou numériquement), à collecter des données 

scientifiques, et à prendre des photographies ou à tourner une vidéo. 

•	 Les élèves trouveront des conseils à ce sujet dans le document Collecter des données sur le terrain.

•	 Les coordonnées géographiques constituent un type de données géospatiales que les élèves doivent recueillir 

chaque fois qu’ils sont sur le terrain. Ils peuvent le faire au moyen d’applications mobiles de localisation, qui 

permettent généralement d’enregistrer la latitude et la longitude de la position à laquelle on se trouve. Il est 

également possible de télécharger une application conçue spécifiquement pour recueillir des données de 

géolocalisation, ou encore d’utiliser un système GPS, si cela est possible. À noter qu’une mauvaise réception peut 

parfois fausser les données recueillies; il est donc essentiel que les élèves contre-vérifient leurs résultats dans une 

source fiable.

•	 Avant de partir sur le terrain avec les élèves, assurez-vous d’obtenir les autorisations nécessaires auprès de la 

direction de l’école, des parents et des organisations ou établissements visités.

•	 Effectuez d’abord un repérage des lieux pour éviter les surprises lors des sorties sur le terrain. Cela vous 

permettra de déterminer si vous devez faire appel à d’autres adultes pour encadrer les élèves.

•	 Conseillez aux équipes qui prévoient de prendre des photos ou de tourner une vidéo d’assigner cette tâche 

à plusieurs personnes pour parer à une éventuelle panne d’équipement le jour J. Suggérez-leur également 

d’effectuer leurs prises de vue selon différents angles. Si les élèves ont à publier ou à présenter publiquement 

leur travail, veillez à ce qu’ils obtiennent le consentement de toutes les personnes figurant dans leurs photos ou 

vidéos.

•	 Assurez-vous que les élèves disposent de l’équipement de sécurité adapté à leur sortie sur le terrain. Par exemple, 

ceux qui prévoient prélever des échantillons dans une étendue d’eau, ou à proximité, doivent être vêtus d’un 

gilet de sauvetage, de vêtements imperméables, de bottes de pluie et de gants.

•	 Les élèves qui recueilleront leurs données en milieu urbain devront le faire dans un secteur sûr et être 

accompagnés d’un nombre suffisant d’adultes. En prévision de leur sondage ou de leur entrevue, expliquez aux 

élèves comment aborder les gens de façon professionnelle et en toute sécurité.

•	 Pour les élèves qui décideront de collecter leurs données en dehors des heures de classe, il vous faudra 

envoyer à leurs parents les conseils et les règles de sécurité à suivre et leur demander de signer une décharge 

indiquant que l’élève collectera ses données individuellement et que ce sont ses parents ou son tuteur qui sont 

responsables de sa supervision.

•	 Chaque équipe devra se concerter et planifier soigneusement, avant de commencer le projet, les méthodes 

qu’elle utilisera pour collecter et organiser les données recueillies. Elle doit créer, au besoin, les outils pour les 

consigner (ex. : tableur, tableau, fichier d’images) et établir un plan pour pouvoir stocker ses données sur de 

multiples supports. Les élèves doivent se poser les questions suivantes : L’utilisation d’un ordinateur portable ou 

d’une tablette est-elle adaptée à notre collecte de données? Est-ce une méthode sécuritaire? Pourrait-on utiliser 

un téléphone cellulaire? Vaudrait-il mieux consigner les données sur papier pour ensuite les sauvegarder sur un 

ordinateur de l’école? 

D O N N É E S  S U R  L E  T E R RA I N
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C O L L E C T E  D E  D O N N É E S  :  S O N DAG E

1.	 Le document Concevoir un sondage présente différents types de sondages et de 

questions d’enquête et pourra orienter les élèves dans la création de leur outil. Avant la 

sortie sur le terrain, les sondages doivent être révisés par les pairs.

2.	 Suggérez aux élèves de limiter le nombre de questions pour que les participants 

puissent le remplir rapidement et avoir le temps de répondre à toutes les questions. 

C O L L E C T E  D E  D O N N É E S  :  E N T R E V U E

1.	 Dans le document Réaliser une entrevue, les élèves trouveront des conseils pour mener à 

bien une entrevue et une section où noter les questions qu’ils ont préparées. Ces dernières 

devront toutes être mises par écrit, passées en revue par les autres équipes et révisées 

avant l’entrevue.

2.	 Interviewer quelqu’un est un art. Les élèves doivent donc s’entraîner avec un camarade 

pour obtenir de la rétroaction et ajuster leurs questions ou leurs techniques d’entrevue 

en conséquence. Donnez quelques exemples de situations qui pourraient survenir au 

cours de l’entrevue, comme une personne qui est brève dans ses réponses. Enregistrez 

les élèves lorsqu’ils s’entraînent et faites-leur analyser leur méthode d’entrevue.

3.	 Rappelez aux élèves qu’en plus des questions qu’ils ont préparées, ils peuvent en 

improviser d’autres le moment venu si une réponse a besoin d’être clarifiée.

4.	 Les élèves devront obtenir le consentement de tous les participants à l’avance ou avant 

de commencer l’entrevue. Surveillez les communications des élèves avec les personnes 

interrogées pour vérifier que le projet a été clairement présenté et que tout le monde a 

une bonne idée du déroulement de l’entrevue. 

5.	 Les entrevues doivent être enregistrées (audio ou vidéo). Les élèves devront donc en 

aviser les participants à l’avance ou avant de commencer l’entrevue s’il y a lieu. Ils devront 

également prendre des notes durant la discussion. 

6.	 Si possible, demandez à tous les membres de l’équipe de participer à l’entrevue et 

d’assumer une responsabilité : un élève peut poser les questions, un autre, s’occuper de 

l’enregistrement (audio ou vidéo), tandis que le reste de l’équipe peut prendre des notes 

ou poser les questions supplémentaires, lorsque nécessaire. 

7.	 Il est toujours préférable d’effectuer une entrevue en personne; toutefois, cela n’est pas 

toujours possible. Pour mener une entrevue à distance, les élèves pourront utiliser un 

service de vidéoconférence permettant d’enregistrer la conversation, que l’on trouve 

sur la plupart des ordinateurs. Si les élèves ne disposent pas d’un tel équipement, ils 

pourront faire l’entrevue au téléphone et utiliser un magnétophone pour enregistrer la 

discussion sur le haut-parleur. Là encore, les élèves devront obtenir l’autorisation de la 

personne interrogée avant de l’enregistrer.

C O L L E C T E  D E  D O N N É E S  :  R E C H E RC H E

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
•	 Concevoir un sondage 

•	 Réaliser une entrevue 

•	 Collecter des données  

sur le terrain 

•	 Formulaire de 

consentement - Photo  

ou vidéo

| 	 É TA P E  2  :  R E C U E I L L I R 
	 AC Q U É R I R  L’ I N F O R M AT I O N  G É O G R A P H I Q U E  

CRÉERVISUALISERRECUEILLIRDEMANDER AGIR



M É T H O D E  D ’ E N Q U Ê T E 
G É O G R A P H I Q U E |   2 3

•	 Demandez à chaque équipe de désigner un agent de liaison officiel pour chaque 

groupe ou personne du milieu qu’elle souhaite interviewer. Cela évitera les 

confusions et limitera l’effet d’insistance que pourraient ressentir les personnes 

contactées. Le document Communiquer avec un expert local fournit des conseils 

pour approcher les experts du milieu, par téléphone, courriel ou courrier.

•	 Autant que possible, les élèves devront s’assurer qu’ils communiquent avec la 

bonne personne. Pour ce faire, ils peuvent essayer de trouver ses coordonnées 

en ligne ou de passer un appel préliminaire pour demander qui est la personne 

la mieux placée pour répondre à leurs questions. 

•	 Avant d’appeler un membre ou un groupe de la collectivité, les élèves doivent 

préparer leurs questions et dresser une liste des points à aborder. Cela leur 

permettra de demeurer clairs et concis, même s’ils sont nerveux pendant 

l’appel. Ils devront également prendre rendez-vous avec l’expert concerné et 

lui indiquer le contenu de l’entrevue. Il est conseillé aux élèves d’enregistrer ces 

conversations préliminaires (avec le consentement de la personne appelée) 

ou de prendre des notes détaillées. Ainsi, ils ne reposeront pas les mêmes 

questions lors d’un éventuel deuxième appel. 

•	 Bien souvent, c’est le courriel qui fonctionne le mieux, car il laisse le temps à 

la personne ou à l’organisation de regrouper l’information demandée, puis de 

donner une réponse. Les élèves devront énoncer clairement l’objet du courriel et 

suivre les règles de rédaction d’un message professionnel, dont ils trouveront un 

modèle dans le document Communiquer avec un expert local. Une fois rédigé, 

le courriel devra aussi être révisé avant d’être envoyé. Si les élèves ne reçoivent 

aucune réponse après une semaine, ils peuvent faire un suivi en envoyant un 

courriel ou en téléphonant. S’ils n’obtiennent aucune réponse après la deuxième 

tentative, ils devront passer à une autre source.

•	 Dans certains cas, les élèves pourraient avoir à envoyer une lettre dactylographiée 

pour demander des renseignements. Celle-ci devra être révisée attentivement et 

accompagnée d’une enveloppe-réponse affranchie. 

•	 Quel que soit le moyen de communication utilisé, les élèves devront s’assurer 

que i) la personne ou l’organisation contactée est susceptible d’avoir l’information 

recherchée ou de savoir où la trouver; ii) leur requête est raisonnable; iii) leur 

demande est formulée de façon claire et concise.

C O N S E I L S  P O U R  E N T R E R  E N  C O N TAC T  AV E C  L E S 
M E M B R E S  D E  L A  C O L L E C T I V I T ÉDOCUMENTS DE 

TRAVAIL À UTILISER
Communiquer avec  

un expert local 
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1.	 Les élèves devront effectuer des recherches en ligne à la bibliothèque ou dans 

les archives publiques. Dans certains cas, ils pourraient avoir à se rendre dans un 

établissement (bibliothèque ou autre) pour consulter des microfiches ou des 

documents archivés ou non numérisés. Vous trouverez des conseils à ce sujet dans le 

document Collecter des données sur le terrain.

2.	 Pour les données trouvées en ligne, les élèves devront vérifier leur source en remplissant 

le document Évaluer les sources. En outre, le document Prise de notes pourra aider les 

élèves qui n’ont pas déjà choisi une méthode pour consigner leurs recherches. 

3.	 Bon nombre de villes ou de comtés fournissent sur leur site Web des données 

démographiques de base ainsi que les coordonnées de personnes-ressources qui 

pourraient aiguiller les élèves sur un sujet précis. Ces derniers peuvent consulter le menu 

du site Web pour voir quelle information est disponible, trouver les services qui les 

intéressent, et télécharger ou demander les documents en libre consultation.

4.	 Le mouvement populaire de promotion des données ouvertes veut améliorer la 

transparence des municipalités par la mise en ligne de leurs données. Parmi l’information 

ainsi disponible, on trouve, entre autres, les caractéristiques sociodémographiques, les 

cartes et frontières, l’information sur la propriété, ainsi que des renseignements sur la 

sécurité publique (cartographie des infractions) et le transport en commun. Pour y avoir 

accès, les élèves peuvent effectuer une recherche en utilisant le nom de leur ville et de 

leur province et les mots clés « données ouvertes ».

5.	 La collecte de données géospatiales pourrait être entièrement nouvelle pour les élèves, 

qui pourront alors se tourner vers le document Collecter des données géospatiales pour 

en savoir plus.

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
•	 Évaluer les sources

•	 Prise de notes

•	 Collecter des données 

sur le terrain

•	 Collecter des données 

géospatiales
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La collecte de données n’est qu’un pas vers la résolution d’une problématique d’enquête géographique. Cette troisième 

étape aidera les élèves à trier les données recueillies, à les envisager comme un outil qui leur permet de comprendre 

l’enjeu sur lequel ils travaillent, et à les représenter au moyen d’une carte ou d’un support visuel. La méthode d’enquête 

géographique se fonde sur la transmission et la mise en récit de données à travers le prisme de la géographie. 

C R É E R  L A  V E R S I O N  P ROV I S O I R E  D ’ U N E  C A RT E
En demandant aux élèves de créer une ou plusieurs cartes dès le début, vous mettez l’accent sur les fondements 

géographiques de notre méthode et leur proposez un outil pour organiser leurs données. 

1.	 Présentez aux élèves les différentes formes que peut prendre une carte en utilisant le document Types de carte de base.

2.	 Pour commencer, les élèves auront à créer une carte de base illustrant la zone étudiée. Pour s’aider, ils trouveront 

plusieurs exemples dans le document Créer la version provisoire d’une carte. Ils peuvent par ailleurs trouver des cartes en 

ligne en cherchant le nom de leur école, de leur ville ou du site étudié et choisir le type de carte (plan des rues ou carte 

satellite) qui convient le mieux à leur projet. Les élèves devront imprimer trois à cinq exemplaires de leur carte de base; si 

c’est impossible, vous avez généralement la possibilité d’en commander ou d’en acheter dans votre ville. 

3.	 Autre possibilité : les élèves peuvent tracer leur propre carte de base à l’aide d’un logiciel de cartographie en ligne, puis 

la sauvegarder pour la modifier ultérieurement et y ajouter des repères et des données. La majorité de ces programmes 

informatiques permettent également aux élèves de sélectionner un type de carte de base précis (carte politique, carte 

satellite, etc.) et de la recentrer sur le site étudié en indiquant ses coordonnées. Diverses sources en ligne proposent 

également des couches de données géographiques (population, utilisation des terres, etc.) qu’il est possible de 

télécharger et de superposer aux cartes de base.
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La visualisation des données est essentielle pour raconter une histoire. Consultez cette carte du National Geographic 
du mouvement des abeilles à travers les États-Unis continentiels. Carte gracieuseté de Virgina W. Mason, Jason Treat, et 

Matthew Twombly/personnel du National Geographic ; Meg Roosevelt. Sources : Nicholas Calderone, L’Université Cornell, 
Le service national de statistiques agricoles, Le service de recherche économique, l’USDA.
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4.	 À mesure qu’ils recueillent des informations, les élèves peuvent les ajouter à leur carte de 

base. Par exemple, une équipe qui a obtenu la teneur en oxygène dissous de plusieurs 

sites peut les marquer sur sa carte et y indiquer les données correspondantes. Les élèves 

peuvent également indiquer les différents endroits où ils ont sondé la population, inscrire 

les faits saillants et les citations recueillies ou encore ajouter un graphique illustrant les 

résultats du sondage. Pour les élèves utilisant une version imprimée, il est préférable de 

n’indiquer qu’un seul type de donnée par carte (ex. : résultats de sondage ou teneur en 

oxygène dissous). Dans ce cas, ils peuvent écrire à même la carte, ou bien numéroter les 

sites et annoter la carte à l’aide de papillons adhésifs numérotés, qui seront plus faciles à 

déplacer. 

5.	 Plusieurs options s’offrent aux élèves utilisant un outil de cartographie en ligne. La plus 

simple consiste à placer un repère sur chacun des endroits étudiés. Sinon, un outil pour 

tracer des formes est offert, leur permettant de faire ressortir une zone en particulier. 

On peut choisir différents styles de repère ou de ligne, ainsi que leur couleur. L’utilisation 

d’un code de couleur permet d’insister sur les caractéristiques importantes ou de 

différencier les variables. Par ailleurs, les élèves pourront superposer toutes les couches 

de données sur une seule carte, puisqu’ils auront ensuite la possibilité de filtrer leur 

affichage.

6.	 Les élèves pourront ajouter des photos et d’autres images à leur carte de base. Pour 

la version papier, ils ont la possibilité, au moyen d’un logiciel de traitement de texte, 

d’imprimer des photos (plusieurs par page) puis de les découper et de les coller sur leur 

carte. Pour un résultat optimal, ils devraient placer leur carte sur un panneau plus grand 

(ex. : panneau de carton) pour pouvoir entourer la carte de photographies et les relier 

aux emplacements où elles ont été prises. 

7.	 Sur les cartes numériques, les élèves ont la possibilité de créer des marqueurs 

pour associer une image ou un hyperlien à un lieu. À noter qu’il est généralement 

nécessaire de cliquer sur le marqueur pour afficher l’image à l’écran.

8.	 Les élèves peuvent aussi consigner leurs premières impressions sur les zones étudiées : 

points de repère, ressources, divisions particulières des terres, etc. Comme pour les 

autres types de données, les élèves ont le choix de les inscrire directement sur la carte 

ou d’utiliser des papillons adhésifs. S’ils utilisent un outil de cartographie en ligne, ils n’ont 

qu’à créer un marqueur et à y consigner leurs notes.

DOCUMENT DE 
TRAVAIL À UTILISER
•	 Créer la version provisoire 

d’une carte

•	 Types de carte de base
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O RGA N I S E R  L E S  D O N N É E S 
G É O G RA P H I Q U E S
La façon dont les élèves devront organiser leurs données 

dépend du type d’information recueillie. L’objectif est de 

présenter le contenu dans un format qui leur permettra d’en 

dégager facilement des corrélations ou des tendances.

1.	 Bon nombre de données peuvent être organisées au 

moyen de tableurs, à partir desquels il est possible de 

créer des graphiques. Si les élèves n’ont pas déjà utilisé 

ce type de document lors de la collecte des données, ils 

devront le faire pour les organiser.

2.	 Lorsqu’ils créeront un tableur, les élèves devront d’abord 

définir quelle information ils souhaitent illustrer et 

combien d’éléments seront représentés. La première 

ligne sera utilisée pour indiquer le titre des colonnes 

correspondant à chacune des variables. Par exemple, si 

une équipe a mesuré la température de l’eau, la teneur 

en oxygène dissous et le pH à trois endroits distincts le 

long d’un cours d’eau, il leur faudra créer une colonne 

pour chacune de ces trois valeurs. 

3.	 Demandez aux élèves de choisir le type de graphique 

qu’ils utiliseront pour représenter leurs données, s’il 

y a lieu. Plusieurs modèles de graphiques leur sont 

présentés dans le document Choisir un type de 

graphique. 

Les élèves peuvent concevoir une carte thématique pour visualiser leurs données. Actuellement, la plupart de 

ces cartes sont créées grâce aux systèmes d’information géographique (SIG), qui permettent de recueillir, de 

conserver, de vérifier et de représenter des données liées à une position sur le globe. Les SIG sont utilisés par des 

professionnels qualifiés pour étudier la répartition spatiale ainsi que les modèles d’évolution humaine et naturelle.

Demandez aux élèves de passer en revue les types de cartes et de choisir celle qui leur permettra de représenter 

le plus clairement leurs données auprès de leur auditoire. Pour ce faire, voici une liste des types de cartes les plus 

courants :

CARTES CHOROPLÈTHES 

Au moyen d’un dégradé de couleurs, on illustre les variations ou les tendances dans une région géographique 

donnée. Exemple : Les pays les plus jeunes et les plus anciens [en anglais] (https://www.nationalgeographic.org/

maps/youngest-and-oldest-counties/)

CARTES À SYMBOLE GRADUÉ 

On utilise des symboles dont la taille varie proportionnellement à la valeur des données représentées dans une 

région. Exemple : Utilisation de l’eau douce dans l’Ouest [en anglais] (https://www.nationalgeographic.org/photo/

freshwater-use-west/)

CARTE DE RÉPARTITION PAR POINTS

On représente la quantité, la valeur et la présence d’un phénomène au moyen de points proportionnels à 

l’intensité de ces trois facteurs. Exemple : Statistiques sur les anciens combattants – Journée des anciens 

combattants 2015 [en anglais] (https://www.census.gov/library/visualizations/2015/comm/veterans-statistics.html)

SYST È M E S  D ’ I N F O R M AT I O N  G É O G RA P H I Q U E  ( S I G )
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4.	 Une fois que les élèves ont organisé leurs données sous forme de graphique ou de carte, 

ils peuvent les analyser pour repérer les corrélations et les tendances qui s’en dégagent.

5.	 Les élèves devront s’assurer que les données indiquées sur la version provisoire de leur 

carte sont bien associées au lieu où elles ont été obtenues. À l’issue de cette étape, ils 

devront avoir en main une représentation visuelle de leurs données (graphique ou autre) 

et une carte. 

R E P R É S E N TAT I O N  V I S U E L L E
La représentation des données consiste à communiquer ou à analyser des données en les 

plaçant dans un contexte visuel. Elle sert à exprimer de grandes valeurs ou des concepts 

complexes de façon claire, précise et efficace. Il est essentiel de choisir un visuel qui convient 

aux types de données obtenues et appuie l’exposé que l’on souhaite présenter.

Représentation des données Exemples

Comparaison – Pour mettre en parallèle des 

données ou des ensembles de données.

Diagrammes en colonnes, 

diagrammes en bâtons, graphiques 

circulaires, graphiques à deux 

dimensions, graphiques linéaires, 

nuages de points, puces ou tableaux

Composition – Lorsque les éléments forment un 

tout.

Graphiques circulaires, graphes à 

barres empilées, graphes à colonnes 

empilées, graphiques à deux 

dimensions, diagrammes en cascade

Distribution – Pour visualiser les valeurs 

aberrantes, les tendances normales et la plage 

d’information contenue dans les données 

recueillies.

Nuages de points, courbes, 

graphiques linéaires, diagrammes en 

colonnes, diagrammes en bâtons

Tendance – Pour voir l’évolution des données au 

cours d’une période de temps.

Graphiques linéaires, graphiques 

linéaires à deux axes, diagrammes  

en colonnes

Relation – Pour représenter le lien d’une variable 

avec une ou plusieurs autres; sert à montrer 

l’influence positive, négative ou neutre d’une 

variable sur une autre.

Nuages de points, diagrammes à 

bulles, graphiques linéaires

Complexe – Pour représenter de multiples 

éléments et l’interdépendance entre les 

données.

Infographies, SIG, photographies, 

vidéos, cartes

DOCUMENT DE 
TRAVAIL À UTILISER
Choisir un type de

graphique
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A N A LYS E R  L E S  D O N N É E S  G É O G RA P H I Q U E S
Munis de leur représentation visuelle, les élèves doivent bien saisir l’information représentée 

et établir des corrélations entre les données. L’analyse des données est tributaire des 

renseignements collectés. Demandez aux élèves de dégager des tendances, de comprendre 

comment ces dernières sont reliées sur le plan spatial, le cas échéant, et de quelle façon elles 

peuvent répondre à leur problématique d’enquête géographique.

1.	 Demandez aux élèves d’examiner les tendances dans leurs représentations graphiques 

et de repérer les corrélations possibles entre les variables et les lieux indiqués sur leur 

carte. Posez les questions suivantes : Pensez-vous que certaines des variables mesurées 

soient influencées par leur proximité avec d’autres éléments représentés sur votre 

carte? Quelles sont les données qui appuient votre réponse? Quelles sont celles qui la 

contredisent? En examinant d’autres données chiffrées, êtes-vous en mesure de dégager 

des tendances similaires?

2.	 Suggérez aux élèves d’utiliser des codes de couleur ou des symboles pour faire 

clairement ressortir les relations observées. Ils pourront par exemple utiliser un dégradé 

de couleurs de la valeur la plus élevée à la plus basse, ou les entourer de deux couleurs 

différentes. Expliquez-leur que certaines couleurs sont déjà porteuses de sens : par 

exemple, le rouge représente habituellement les zones dangereuses ou les valeurs 

extrêmes, tandis que le bleu est utilisé pour l’eau.

3.	 Guidez les équipes dans leur analyse en leur posant des questions adaptées à leur sujet 

respectif et aux données qu’elles ont collectées. Voici quelques exemples:

a.	Que trouve-t-on aux alentours des zones où vous avez obtenu des valeurs élevées?

b.	Quelle tendance remarquez-vous dans le paysage?

c.	Où sont concentrées les zones industrielles? Les quartiers résidentiels?

d.Observe-t-on une tendance linéaire dans les données?

e.	Observe-t-on une tendance cyclique dans les données?

f.	 Les données sont-elles distribuées de façon homogène, agglutinée ou sans  

relation apparente?

g.	Est-ce que la tendance observée dans les données semble être influencée par 

d’autres facteurs (ex. : direction du vent, meilleur accès aux transports, proximité des 

commerces, topographie, alimentation, divertissement)?

4.	 Demandez aux élèves de remplir le document Analyser les données, dans lequel ils 

trouveront une série de questions qui les aidera à mener leur analyse.

5.	 Une fois l’analyse de leur carte terminée, les élèves devraient être en mesure de répondre 

à leur problématique d’enquête géographique. Si ce n’est pas le cas, ils devront revenir 

sur leurs données, ajuster leur carte et leurs graphiques ou approfondir leurs recherches 

afin d’adopter une nouvelle perspective sur l’information qu’ils possèdent. Par ailleurs, les 

équipes devront commencer à réfléchir à la façon dont ils veulent exposer leurs données 

et, s’ils n’ont pas réussi à répondre à leur problématique, déterminer s’ils sont en mesure de 

réaliser un exposé avec les données dont ils disposent.

DOCUMENT DE 
TRAVAIL À UTILISER
Analyser les données
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GEO -ENQUÊTE 
PROCE S SUS PAQUET 
DE RE S SOURCE S LE S 
LIAISONS
•	 Créer une carte qui illustre  

la solution. 

•	 Créer la version définitive 

d’une carte 

C R É E R  L A  V E R S I O N  D É F I N I T I V E  D ’ U N E  C A RT E 
Après avoir répondu à leur problématique, les élèves devront créer une ou plusieurs cartes 

pour illustrer leurs données et présenter leur exposé d’enquête géographique.

1.	 Parmi les observations qui leur permettent de répondre à leur problématique, 

demandez aux élèves de chercher celles qui sont les plus parlantes et qui étayeront le 

mieux leur exposé. Ils doivent procéder à une analyse critique de l’information, car toutes 

les données collectées et représentées ne seront pas utiles pour l’exposé (les données 

inutilisées devront être archivées). Pour guider les équipes dans ce processus, utilisez le 

document Créer une carte qui illustre la solution.

2.	 Les équipes utilisant des cartes imprimées devront réviser et terminer au moins une de 

leurs cartes provisoires ou en créer une au propre, qui ne contiendra que les données 

probantes. Pour celles travaillant avec un programme de cartographie, elles pourront 

revoir leurs cartes en ne sélectionnant que les marqueurs et les données utiles, puis 

les imprimer ou les sauvegarder. La liste de vérification du document Créer la version 

définitive d’une carte aidera les élèves dans cette tâche. 

3.	 Gardez en tête qu’à la prochaine étape, les équipes auront à créer un exposé d’enquête 

géographique qui pourra comprendre du texte, de la narration, des images ou tout autre 

support visuel. Pour l’instant, les élèves pourront représenter certains de ces éléments 

spatialement sur leur carte.

4.	 Les élèves devront également préparer tous les graphiques qu’ils souhaitent utiliser 

pour leur exposé, soit en corrigeant ceux créés lors de l’analyse des données, soit 

en en réalisant de nouvelles versions. Ils devront les accompagner d’un titre et d’une 

description tout en veillant à ce que leurs légendes soient claires et faciles à lire. 

5.	 Après avoir commencé la planification de leur exposé, les élèves pourraient souhaiter 

utiliser d’autres cartes et graphiques; ils pourront à ce moment-là revenir à la présente 

étape. 

C R É E R  L A  V E R S I O N  D É F I N I T I V E  D ’ U N E  C A RT E
Après avoir répondu à leur problématique, les élèves devront créer une ou plusieurs cartes 

pour illustrer leurs données et présenter leur exposé d’enquête géographique.
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Dans cette étape, les élèves doivent mettre en contexte l’information réunie et les données analysées afin de créer un exposé 

qui répond à leur problématique géographique. Plusieurs activités leur sont proposées pour les familiariser avec les exposés 

d’enquête géographique, les guider dans l’élaboration du scénarimage et les aider à agencer tous les éléments de leur 

enquête en un tout cohérent. 

COMPRENDRE CE QU’EST UN EXPOSÉ OU UNE HISTOIRE D’ENQUÊTE GÉOGRAPHIQUE
S ’ I N S P I R E R  D ’ E X E M P L E S

1.	 Demandez aux élèves de lire deux études de cas d’enquêtes géographiques réalisées par National Geographic, puis de 

cerner quels sont les éléments efficaces et ceux qu’ils jugent moins percutants. Ils auront ensuite à remplir le document 

Analyser des études de cas d’enquêtes géographiques.

2.	 Les élèves devront aussi dresser la liste des éléments qui contribuent à la qualité d’un exposé d’enquête géographique, 

tels que le type d’images utilisé, le ton des vidéos, une trame narrative captivante ou la clarté des graphiques.

E X P LO R E R  L E S  D I F F É R E N T E S  FAÇ O N S  D E  P R É S E N T E R  S O N  E X P O S É
1.	 Examinez à l’avance quelques exemples de méthodes et d’outils que les élèves pourront utiliser pour présenter leurs 

exposés, puis passez-les en revue avec la classe. 

2.	 Demandez aux élèves d’analyser trois de ces outils en utilisant le document Choisir comment présenter son exposé, qu’ils 

utiliseront plus tard au moment de choisir l’outil qu’ils utiliseront pour présenter leur exposé.

Découvrez comment le travail des Explorateurs du National Geographic s’intègre dans le processus d’enquête géographique. 
Photographie fournie par Mark Thiessen / National Geographic.
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P R É PA R E R  L A  P R É S E N TAT I O N  D E  S O N  E X P O S É
Demandez aux élèves de remplir le document Préparer la présentation de son exposé, qui 

comprend une série de questions visant à les aider à examiner leur plan de travail. Pour les 

aiguiller, posez les questions suivantes :

1.	 Quelle est votre problématique d’enquête géographique? Les élèves doivent réitérer 

leur problématique.

2.	 Quels types de données avez-vous collectées? Les élèves doivent dresser la liste des 

types de données utilisées (ex. : sondage des enseignants, entrevue filmée d’élèves, 

carte des délimitations du terrain de l’école, évolution de la qualité de l’eau, photos en 

accéléré). 

3.	 Qu’avez-vous appris avec ces données? Les élèves doivent résumer les enseignements 

tirés des données relativement à leur problématique. À noter que ce résumé n’a pas à 

répondre directement à la problématique d’enquête géographique. 

4.	 Comment allez-vous représenter ces données dans votre exposé? Les élèves doivent 

déterminer quels sont les supports visuels les plus efficaces parmi ceux qu’ils ont créés, 

et s’ils ont besoin de les retoucher ou d’en créer de nouveaux. Même s’ils incluront 

peut-être tous ces éléments à leur exposé, ils n’ont pour l’instant qu’à trouver la meilleure 

façon de présenter leurs données.

5.	 Quelle est la réponse à votre problématique ou la solution que vous proposez? Les élèves 

doivent expliquer leur réponse à la problématique ou en articuler une en s’appuyant 

sur leurs recherches et leurs données. Encouragez-les à envisager les relations spatiales 

de leur solution en dehors de leur milieu et à déterminer si elle est applicable à d’autres 

collectivités. 

6.	 Quelle mesure souhaitez-vous prendre pour donner suite à vos recherches? Les élèves 

doivent faire un lien direct entre ce qu’ils ont appris en suivant la méthode d’enquête 

géographique et les mesures qu’ils souhaitent prendre, puis structurer leur exposé en 

conséquence. Ils doivent choisir leur public cible en fonction du type d’action qu’ils 

encouragent. Par exemple, s’ils visent un changement au sein de leur école, ils devront 

s’adresser aux professeurs, au directeur ou au conseil scolaire. Si la mesure proposée 

nécessite une modification de la loi, ce sont les représentants municipaux ou provinciaux 

qui composeront leur auditoire.

7.	 Quels sont les éléments les plus importants dans la présentation de votre exposé? 

Les élèves doivent passer outre ce qu’ils ont fait durant le projet et la façon dont ils 

présenteront leurs données pour se concentrer sur la structure de leur exposé. Posez 

les questions suivantes : La narration est-elle le meilleur moyen de présenter votre 

exposé, ou le rédiger sous forme de rapport, d’article ou de lettre serait-il plus efficace? 

Allez-vous utiliser des photos, des vidéos, des infographies, des cartes? Ces outils 

constitueront-ils le point central de votre exposé, ou seront-ils utilisés pour illustrer vos 

propos?

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Analyser des études de cas

d’enquêtes géographiques

Choisir comment présenter

son exposé

Enquêtes du National

Geographic – Études de cas

Créer la version définitive

d’une carte
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8.	 Quel est le meilleur outil pour présenter votre exposé? Les élèves doivent revenir sur la 

liste des avantages et inconvénients de chacun des outils et déterminer celui qui est le 

plus adapté aux éléments centraux de leur exposé. Par exemple, s’ils souhaitent que leur 

présentation repose essentiellement sur des éléments audiovisuels, l’outil choisi devra 

leur permettre d’inclure facilement des images et des enregistrements sonores à leur 

présentation ou d’avoir un bon contrôle sur ce type de matériel. S’ils visent plutôt une 

présentation écrite, ils devront choisir un outil différent.

9.	 Pourquoi l’outil que vous avez choisi est-il le bon? Les élèves doivent verbaliser les raisons 

qui ont motivé leur choix pour valider que leur décision est la bonne. S’ils n’en sont pas 

capables, ils devront réévaluer leur choix.

C R É E R  U N  S C É N A R I M AG E
D É F I N I R  L E  P L A N  D E  L’ E X P O S É

1.	 Présentez aux élèves le document Grille d’évaluation de l’exposé, puis expliquez-

leur comment ils pourront l’utiliser pour préparer leur exposé et faire le suivi de son 

avancement.

2.	 Demandez aux élèves de concevoir un plan général de leur exposé; celui-ci n’a pas 

besoin d’être détaillé, mais doit décrire l’enchaînement logique des idées et les 

principales parties de l’exposé. Pour ce faire, les élèves pourront s’inspirer de leurs 

réponses dans le document Préparer la présentation de son exposé. Ils doivent concevoir 

leur exposé en fonction de l’enjeu pour lequel ils souhaitent prendre action. 

C R É E R  L E  S C É N A R I M AG E  D E  L A  P R É S E N TAT I O N

1.	 Expliquez aux élèves que les scénarimages sont utilisés dans la préparation de 

produits multimédias, notamment de dessins animés, de jeux vidéo, de vidéos et de 

présentations multimédias. 

2.	 Demandez aux élèves de lire le document intitulé Scénarimage, qui leur servira 

à organiser les éléments visuels, audio et textuels de leur exposé. Expliquez-leur 

que chaque vignette représente une scène, une diapositive ou une partie de leur 

présentation. Discutez avec les élèves des renseignements qu’ils auront à inclure dans 

chaque section.

3.	 Vignettes : Les élèves doivent numéroter chacune des parties qui composent leur 

exposé. Dans chacune des vignettes, ils dessinent ensuite un croquis pour représenter 

chaque scène de leur présentation. Il s’agit ici d’une ébauche visant à représenter les 

principaux éléments visuels qui figureront à l’écran (texte, image, graphique). 

4.	 Description : Les élèves doivent décrire précisément les éléments visuels à inclure. 

Exemples : « Photographie de la façade de l’école, accompagnée d’une boîte de texte », 

« graphique illustrant les données sur la qualité de l’eau », « carte représentant la rivière, 

légende à droite », ou encore « vidéo de l’entrevue avec le maire Tremblay ».

DOCUMENT DE 
TRAVAIL À UTILISER
Préparer la présentation de

son exposé

Scénarimage

Grille d’évaluation de

l’exposé
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5.	 Texte ou narration : Il n’est pas nécessaire d’inclure l’intégralité du texte dans le 

scénarimage. Les élèves peuvent simplement inscrire des indications sur ce qui 

devra être dit dans la scène correspondante. Exemple : « Pourquoi cette question est 

importante ». S’ils comptent afficher différentes boîtes de texte à l’écran, les élèves 

peuvent utiliser un système de numérotation. Exemple : « Boîte de texte 1 : question 

géographique; boîte de texte 2 : pourquoi cette question nous intéresse ».

6.	 Son : Les élèves doivent indiquer et décrire succinctement tous les éléments sonores 

qui seront entendus pendant la présentation (musique, narration, effets sonores). Ils 

n’ont cependant pas besoin d’écrire la narration verbatim.

7.	 Durée : S’ils la connaissent avec certitude, les élèves peuvent indiquer la durée de la 

narration ou de la musique de fond. Ils doivent également penser au temps que prendra 

le public pour lire le texte à l’écran; s’il s’agit d’une présentation que le lecteur peut lire à 

son rythme, indiquer la durée est alors inutile.

8.	 Transition : Les élèves indiquent le type particulier de transition (par exemple, un fondu) 

qu’ils souhaitent utiliser entre les scènes, le cas échant.

9.	 Autre : Les élèves peuvent ajouter toute remarque dont ils souhaitent se souvenir au 

sujet d’une scène, ainsi que les éléments supplémentaires à inclure.

10.	 Les élèves pourront utiliser le document Scénarimage pour planifier leur exposé à partir 

du plan établi. À mesure qu’ils avancent, les élèves devront faire référence aux images 

qu’ils détiennent et les intégrer au scénarimage.

11.	 Demandez aux équipes qu’elles échangent leurs scénarimages entre elles pour les faire 

réviser et obtenir des commentaires constructifs sur leur travail. Pour s’organiser, elles 

peuvent utiliser le document Évaluation par les pairs, fourni dans le cahier de travail. 

12.	 En s’appuyant sur les commentaires reçus, les élèves peuvent ensuite revoir leur 

scénarimage au besoin. Avant que les équipes ne poursuivent la préparation de l’exposé, 

ramassez et vérifiez leurs scénarimages.

D É F I N I R  E T  O RGA N I S E R  L E S  PA RT I E S  D E  L’ E X P O S É
C O N V E N T I O N S  D ’A P P E L L AT I O N  E T  D E  C L A S S E M E N T

1.	 Avant d’agencer les éléments de leur exposé, les élèves doivent établir des conventions 

d’appellation et de classement. Ils pourront par exemple inclure au début du nom de 

chaque fichier d’un graphique ou d’une image le numéro de la scène dans laquelle il 

est utilisé (ex. : « 1_Façade de l’école », ou « 5_Carte_densité »), ou encore indiquer la 

durée des fichiers audiovisuels (ex. : « 3_Entrevue_Tremblay_2_20 »). Suggérez aux élèves 

d’utiliser des noms de fichiers simples, mais transparents. Ils devront également décider 

s’ils veulent séparer le texte ou la narration en fichiers propres à chaque scène, ou 

l’intégrer dans un document unique en y indiquant clairement les numéros de scènes. 

2.	 Demandez aux élèves de choisir comment ils organiseront leurs fichiers. Ils pourraient créer 

un dossier, ou bien les copier-coller dans un unique document de traitement de texte. 

Quelle que soit la méthode choisie, les équipes devront s’assurer que tous leurs membres 

peuvent accéder aux documents, y compris de la maison. Elles pourront également 

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Scénarimage
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utiliser un dossier par élément ou scène, et séparer 

la version retravaillée des photos ou vidéos de leurs 

versions originales. Vous pouvez donner des exemples 

de conventions d’appellation et de classement, mais ce 

sont les équipes qui décideront de leur propre système 

d’organisation.

F I C H E S  T E C H N I Q U E S  E T  A S S I G N AT I O N  

D E S  TÂC H E S

1.	 En s’appuyant sur leur scénarimage, les équipes devront 

créer une liste-cadre dans laquelle elles consigneront 

le nom de leurs fichiers photo et vidéo (si elles ont déjà 

le matériel nécessaire à une scène) et détailleront les 

caractéristiques techniques de tout élément qui reste 

à photographier ou à filmer. Cette description devra 

inclure le type précis de plan que les élèves veulent, son 

orientation (verticale ou horizontale) et, pour les vidéos, 

la durée approximative souhaitée. Pour consigner ces 

renseignements et garder un œil sur leur avancement, 

les élèves pourront utiliser le document Consigner les 

éléments de son exposé.

2.	 De la même façon, les élèves devront créer une liste-

cadre de tous les éléments graphiques de leur exposé, 

comme les graphiques, cartes et tableaux. S’ils ne les ont 

pas encore créés, ils doivent décrire en détail ce qu’ils 

comptent préparer (type, orientation, code de couleurs, 

etc.).

3.	 À l’aide de leur scénarimage, les élèves devront aussi 

indiquer le texte et la narration de leur présentation 

dans Consigner les éléments de son exposé, en précisant 

par exemple le sujet et la durée approximative de 

l’intervention. 

4.	 Les équipes devront répartir les tâches à effectuer entre 

leurs membres et établir des échéanciers. C’est à cette 

étape que les élèves doivent rédiger leur texte (narratif 

ou autre) et le réviser; faire les enregistrements audio; 

retoucher les photographies; faire le montage vidéo; 

créer ou terminer les éléments graphiques, enregistrer la 

narration et, au besoin, faire d’autres prises de vue photo 

ou vidéo et les retravailler. Les équipes ont le choix de se 

répartir le travail par éléments d’exposé, par scènes ou 

en utilisant leur propre méthode. Dans tous les cas, elles 

devront mettre les responsabilités de chacun par écrit 

et vous remettre le document avant de commencer à 

travailler. Passez en revue la répartition du travail dans 

chaque équipe et, si la charge ne semble pas répartie 

équitablement, demandez à l’équipe concernée de 

revoir les attributions.
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M E T T R E  L A  TO U C H E  F I N A L E  AUX  É L É M E N T S  D E  L’ E X P O S É 

1.	 Les élèves doivent commencer à travailler sur les tâches qui leur ont été assignées. Pour les 

prises de vue, la retouche photo et le montage vidéo, ils trouveront des conseils dans le 

document Prendre des photos et tourner des vidéos. 

2.	 Dans chaque équipe, l’auteur du texte et de la narration doit les faire réviser par un autre 

membre.

3.	 Une fois que tous les éléments de l’exposé sont prêts, ils doivent être révisés par les 

membres de l’équipe, qui proposeront des corrections au besoin.

1.	 On trouve gratuitement de nombreux programmes de retouche photo ou 

de montage en ligne, et un logiciel de base pour ce genre de tâches est 

généralement installé par défaut sur les ordinateurs. Pour choisir lequel 

utiliser, prenez en compte les connaissances de vos élèves et le temps dont 

ils disposent. En effet, certains sont plus simples à utiliser, tandis que d’autres 

offrent davantage de flexibilité et de contrôle, mais sont plus chronophages. Il 

vous est possible de choisir à la fois l’un et l’autre pour chaque type de support 

(audio, vidéo ou photo) afin que chaque élève y trouve son compte, selon son 

niveau de maîtrise. 

2.	Familiarisez-vous avec les outils que vous proposerez à la classe. Vous devez 

avoir un bagage suffisant pour aider les élèves en cas de problèmes techniques 

simples. 

3.	Si les élèves ont déjà un logiciel de prédilection, ils peuvent l’utiliser, mais 

gardez en tête que vous aurez plus de difficultés à les aider si vous ne 

connaissez pas suffisamment le programme en question. 

4.	Si les programmes choisis doivent être téléchargés, assurez-vous de les 

installer sur plusieurs ordinateurs pour que les équipes puissent les utiliser 

simultanément. 

5.	Si les élèves ne savent pas comment utiliser les outils de retouche ou de montage, 

donnez-leur une brève formation ou dirigez-les vers un tutoriel existant.

6.	S’il y a un coordonnateur des technologies dans votre établissement, n’hésitez 

pas à le consulter pour obtenir de l’aide.  

T RU C S  E T  A ST U C E S  P O U R  L A  R E TO U C H E  P H OTO  
E T  L E  MO N TAG E  V I D É O  O U  AU D I ODOCUMENTS DE 

TRAVAIL À UTILISER
Consigner les éléments de

son exposé

Prendre des photos et

tourner des vidéos

Grille d’évaluation de

l’exposé

Scénarimage
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AG E N C E R  TO U S  L E S  É L É M E N T S
1.	 En suivant leur scénarimage, les élèves devront intégrer tous les éléments audio, textuels, 

graphiques, visuels et vidéo dans l’outil de présentation choisi. Certains de ces éléments 

nécessiteront peut-être des modifications; assurez-vous donc de laisser assez de temps 

aux équipes pour conclure cette étape.

2.	 Une fois que les éléments sont agencés en un tout cohérent, les équipes doivent 

passer en revue l’intégralité de leur exposé d’enquête géographique en suivant la Grille 

d’évaluation de l’exposé, puis effectuer les ajustements nécessaires.

3.	 Lorsqu’une équipe est satisfaite de son exposé, demandez-lui de le soumettre à une 

autre équipe pour que celle-ci l’examine en suivant la même grille d’évaluation et le 

commente de façon constructive. Les élèves utiliseront ensuite la rétroaction reçue pour 

peaufiner leur exposé.

4.	 À votre tour, révisez l’exposé d’enquête géographique de chaque équipe et conseillez-

les sur les dernières modifications à effectuer.
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Pour la dernière étape de la méthode d’enquête géographique, les élèves doivent présenter 

leur exposé et l’utiliser comme outil de mobilisation. Les activités proposées guideront les 

équipes pour leur permettre de trouver la meilleure façon de communiquer leurs résultats, 

de définir leur public cible et, ultimement, de présenter leur exposé et de réfléchir sur les 

enseignements tirés.

P L A N I F I E R  L A  P R É S E N TAT I O N  D E  S O N  E X P O S É
1.	 Demandez aux équipes de parler de l’enjeu auquel elles souhaitent sensibiliser leur 

auditoire. Même si toute la classe travaille sur la même problématique, il s’agit d’un 

moyen d’aider les élèves à exprimer les conclusions de leur enquête dans leurs propres 

mots. 

2.	 À l’étape précédente, les élèves ont expliqué quel public ils visaient avec leur exposé. 

Revenez sur ce point avec eux en posant les questions suivantes : S’agit-il toujours 

du public cible optimal pour l’enjeu ou l’initiative sur lesquels vous souhaitez attirer 

l’attention? Devriez-vous élargir votre public cible? Demandez ensuite aux élèves 

d’inscrire leurs réponses dans le document Établir un plan d’action. Pour ce faire, ils 

auront peut-être à effectuer des recherches supplémentaires. Par cette démarche, ils 

pourront approfondir l’initiative ou la solution qu’ils proposent, ainsi que ses avantages 

et ses inconvénients. Cela leur permettra également d’identifier les personnes qu’elles 

ont à convaincre pour que leur proposition se concrétise et de mettre en valeur leurs 

arguments les plus percutants.

3.	 Si ce sont les élèves qui choisissent le format de leur exposé, donnez-leur quelques 

exemples et laissez-les réfléchir ensemble à d’autres idées. Ils pourront ensuite noter 

celles qu’ils préfèrent dans le document Choisir comment présenter son exposé.

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Établir un plan d’action

Choisir comment présenter

son exposé

 

Une étudiante présente à un public. Photographie fournie par Monkey Business Images / Shutterstock.
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4.	 Demandez aux élèves de choisir un format de présentation en fonction de l’enjeu traité, du public cible et de leur exposé. 

Dans certains cas, vous voudrez peut-être sélectionner un format à l’avance ou limiter les élèves à quelques options.

P R É PA R E R  E T  FA I R E  L A  P R É S E N TAT I O N
1.	 Distribuez le document Grille d’évaluation de la présentation aux élèves. 

2.	 Passez en revue le document Les bases de la présentation d’un exposé avec eux. 

3.	 Les élèves devront préparer leur présentation en utilisant le document Planifier la présentation de son exposé. Même 

S I T E  W E B

Les élèves peuvent utiliser une application Web gratuite afin de créer un site pour présenter leur exposé d’enquête 

géographique. Ces plateformes sont généralement assez simples d’utilisation, et les élèves pourront s’en servir, 

même sans connaissances spécialisées. Elles permettent l’intégration de texte, de pistes audio et d’images pour 

diffuser et contextualiser l’exposé en vue d’inciter l’auditoire à passer à l’action. Il est également possible d’insérer 

des hyperliens ou des formulaires de coordonnées pour encourager les visiteurs à se mobiliser. Les sites Web étant 

accessibles à tous, ils représentent une bonne option pour les équipes qui ne sont pas en mesure d’organiser une 

présentation en personne. En revanche, les élèves qui choisissent d’utiliser ce format doivent porter une attention 

particulière au droit d’auteur et aux autorisations.

P R É S E N TAT I O N  É C R I T E

Les élèves peuvent rédiger une introduction à leur exposé pour expliquer la pertinence de leur sujet et décrire quelle 

réaction ils espèrent susciter chez leur auditoire. Ce résumé pourra être joint à l’exposé lorsque celui-ci sera envoyé au 

public cible.

P R É S E N TAT I O N  PA R  A F F I C H E 

Les équipes ont la possibilité de créer une installation d’affiches au moyen de textes, d’images et d’objets pour 

mettre leur exposé en contexte et expliquer leur appel à l’action. Les affiches pourront être installées dans une 

salle, ouverte pour une période donnée aux visiteurs qui souhaitent parcourir l’exposition et poser des questions 

aux élèves à propos de leurs projets. Avant le jour de la présentation, les élèves prépareront une liste des points à 

mentionner et s’entraîneront entre eux à répondre aux questions. Il s’agit là d’une présentation élémentaire qui peut 

être planifiée plus rapidement qu’une présentation numérique.

É V É N E M E N T

Dans certains cas, les élèves souhaiteront organiser un événement pour présenter leur exposé. Par exemple, s’ils 

veulent que l’auditoire se mobilise contre la pollution des eaux, ils peuvent organiser une journée de nettoyage 

des berges à proximité. Ils pourront donner le coup d’envoi de cette journée en présentant leur exposé et en 

expliquant l’importance de l’enjeu traité. 

F O R M AT S  D ’ E X P O S É
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DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Grille d’évaluation de la 

présentation

Les bases de la 

présentation d’un exposé

Planifier la présentation de 

son exposé

Évaluation par les pairs

 

•	 Suggérez aux élèves de préparer un texte de présentation dactylographié 

en utilisant une police facile à lire en gros caractères. Le document doit être 

clairement divisé en sections au moyen d’un code de couleur ou d’un numéro. Les 

sections peuvent également être imprimées séparément.

•	 Laissez assez de temps aux élèves pour qu’ils répètent leur présentation. Plus ils 

s’entraînent, plus ils seront à l’aise devant leur auditoire.

•	 Après s’être exercés plusieurs fois, certains élèves pourraient maîtriser 

suffisamment la présentation pour pouvoir laisser leur texte de côté et s’appuyer 

uniquement sur des notes de rappel. Cela leur permettra d’établir un meilleur 

contact visuel avec leur auditoire et de s’exprimer avec plus de naturel.

•	 Pendant les répétitions, conseillez aux élèves de se concentrer sur de nouveaux 

aspects de leur présentation, comme la projection, la diction, l’accentuation, le 

langage corporel et le contact visuel. En tant que novices, ils auront besoin d’être 

explicitement conseillés sur les qualités essentielles d’un bon orateur. Si le temps 

le permet, présentez-leur ces qualités une fois qu’ils maîtrisent davantage le 

contenu de leur présentation.

•	 Assurez-vous que les élèves font au moins une répétition générale pendant 

laquelle ils testeront l’équipement qu’ils utiliseront.

•	 Si possible, enregistrez-les pour qu’ils puissent s’autoévaluer.

•	 Demandez aux élèves de donner leur avis sur la présentation des autres équipes 

en remplissant le document Évaluation par les pairs.

T RU C S  E T  A ST U C E S  P O U R  L E S 
P R É S E N TAT I O N S  E N  P E R S O N N E
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si le format choisi par chaque équipe est différent, chacune des présentations devra 

comprendre les éléments fondamentaux présentés dans ce document. 

4.	 Les élèves devront également s’appuyer sur le tableau de planification du document 

Planifier la présentation de son exposé, qu’ils ont utilisé pour consigner la répartition des 

tâches et des responsabilités ainsi que l’échéancier à suivre.

5.	 Demandez aux équipes d’évaluer le travail de leurs camarades en utilisant le document 

Évaluation par les pairs.

6.	 Pour finir, les équipes présenteront leur exposé d’enquête géographique et effectueront 

le suivi nécessaire pour mettre en œuvre leur initiative ou la solution proposée. 
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•	 Les élèves auront à déterminer quel est le meilleur moyen de diffuser leur exposé et de faire connaître l’initiative 

ou la solution qu’ils proposent auprès de leur public cible, ce qui dépendra du format de présentation qu’ils ont 

choisi.

•	 Pour les présentations en personne et par affiche, il vous faudra organiser un événement. Les élèves devront 

prendre en considération leur public cible, les ressources à leur disposition et leurs disponibilités pour trouver 

le moment opportun et l’endroit idéal. Une fois qu’ils sont prêts à présenter leur exposé, ils devront convier les 

personnes visées en leur envoyant des cartons d’invitation qu’ils auront créés, des courriels ou des lettres. Ils 

auront également la possibilité d’envoyer des invitations électroniques au moyen d’une application en ligne 

pour permettre aux invités de confirmer leur présence. 

•	 Pour les autres formats de présentation, les élèves devront déterminer le meilleur moyen de promouvoir leur 

exposé auprès de leur public cible. Ils devront toutefois éviter de l’envoyer en pièce jointe à des personnes 

qu’ils ne connaissent pas; c’est pourquoi la solution la plus simple est d’héberger leur travail sur le site de 

l’école. Ainsi, les élèves pourront simplement envoyer un courriel ou une lettre de présentation en y joignant 

l’hyperlien de leur exposé. Si les élèves ont créé un site Web public, ils pourront directement en partager 

l’adresse par courriel ou, plus largement, en utilisant les médias sociaux (si cela convient pour leur âge), des 

papillons ou toute autre méthode de diffusion. 

•	 Si, pour un auditoire précis, la seule option dont disposent les élèves est d’envoyer leur exposé en pièce jointe, 

ils devront d’abord envoyer un courriel de présentation pour expliquer succinctement la nature de leur projet et 

demander la permission d’envoyer directement leur travail.

S O U L E V E R  L’ I N T É R Ê T  D E  L’AU D I TO I R E
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| 	 É VA LUAT I O N 
   

Utilisez les grilles d’évaluation de la trousse d’enquête géographique pour évaluer l’exposé 

et la présentation des élèves. Avant qu’ils ne commencent à travailler sur l’un et sur 

l’autre, présentez-leur chacun de ces documents. Les formulaires Évaluation par les pairs, 

Questionnaire d’auto-évaluation et Journal de bord sont également inclus.

R E V E N I R  S U R  L E S  E N S E I G N E M E N T S  T I R É S

1.	 Faites remplir le document Réflexion finale aux élèves. Ce document comprend 

des questions pour aiguiller leur réflexion sur leurs sources de fierté, ce qu’ils 

referaient différemment, ce qu’ils ont appris et comment ils pourraient appliquer ces 

enseignements dans d’autres domaines. 

2.	 Demandez aux élèves de remplir le document Questionnaire d’auto-évaluation.

3.	 Une fois que les élèves ont pu faire le point sur leur projet par écrit, prenez le temps 

d’en discuter tous ensemble, en vous appuyant sur les questions posées pour lancer la 

conversation. 

4.	 Discutez des mesures de suivi que les élèves envisagent de prendre, y compris des 

moyens d’évaluer leur influence sur le problème ou l’enjeu qu’ils ont soulevé.

DOCUMENTS DE 
TRAVAIL À UTILISER
Évaluation par les pairs

Questionnaire d’auto 

évaluation

Journal de bord

Réflexion finale
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